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ÉRTÉKEK ÉS ÉRTÉKELÉS 

Az „érték” hétköznapi értelemben olyan átfogó kategóriát jelöl, amely mindent 

magába foglal, ami az ember számára valamilyen szempontból lényeges. Ebben a 

felfogásban anyagi és szellemi értékekről beszélhetünk. Tudományos megközelítésben, 

értékfilozófiai, minőségi kategóriaként azt fejezi ki, hogy egy társadalom – 

szociokulturális fejlődésének függvényében – általában mit tart fontosnak. A kérdéskör 

differenciáltabbá válását jelzi, hogy az emberek gondolkodásmódját, cselekvését 

orientáló erkölcsi, kulturális, vallási, esztétikai értékek osztályozásával, hierarchiák 

felállításával külön tudományterület, az axiológia foglalkozik. [2]  

A magyar társadalom értéktudatára nem igazán jellemző a világosság, a jól 

strukturáltság; inkább a különböző értékek egymás mellett élése, ötvözete figyelhető 

meg. Napjainkban a tradicionális értékek átrendeződése különösen is felgyorsult, ezért 

mindenképpen érdemes a felnövekvő generációk értékorientációját megismerni. 

Elsődlegesen nem azért, hogy minősítsük a fiatalok értékválasztását, hanem azért, hogy 

a diagnózis során véleményüket megismerve pedagógiai konzekvenciákat vonhassunk 

le.  

Az érték kategória elválaszthatatlan az értékelés (=egy jelenség értékének 

megítélése) fogalmától. Az értékek az élet számos területén megjelennek: így az 

eszmékben, az ideálokban, az erkölcsi, az esztétikai és a politikai elvekben, a 

magatartásmodellekben és -normákban, az együttélési és az együttműködési 

szabályokban, a munkatevékenységben, az alkotásban. Az értékek megismertetése, az 

értéktudat kialakítása és formálása – spontán és tudatos formában, olykor 

ellentmondásoktól sem mentesen – alapvetően négy szinten zajlik: a társadalom, az 

iskola mint intézmény, a tanár oktató-nevelő tevékenysége, valamint a család 

értékközvetítésének „szintjén”. Az említett szintekhez – meglátásunk szerint – 

ötödikként a média is egyre inkább felzárkózik, számos esetben vezető szerephez jutva 

az értékekhez való attitűdök formálásában. A gyerekek/fiatalok (pszichikus 

jellemzőként kialakult) értékorientációi különféle szociális hatások eredményeként igen 

dinamikusan változnak. A 60-as évek közepétől az értékek átalakulása, az 

értékrendszerek felbomlása, a tradicionális hierarchiák szétesése jelentős mértékben 

felgyorsult. Korábban az adott társadalomban uralkodó értékek, normák (szimbólumok, 

interpretációs, legitimációs rendszerek) érvényesítése a szociális tanulás révén valósult 

meg, az alakította ki a társadalmi és kulturális értékeket, a normák és viselkedések 

átvételét. A szocializáció a társadalmi beilleszkedést, a viselkedési diszpozíciók 

kiépülését jelentette; s a szociális és perszonális rendszer összefonódása is szorosabb 

volt. [3]  Napjainkra ezek a viszonyok és hatások jelentősen módosultak. Részben ennek 

következményeként „a mai iskolások több szempontból is mások, mint a … korábbiak, 
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s ennek következtében egészen más bánásmódot is igényelnek. Többségüknek 

feldolgozatlanok a gyermekkori élményei, s öntudatra eszmélésük óta zúdul rájuk az 

egymásnak ellentmondó információk tömege, miközben társadalmi érettségük ideje 

egyre messzebbre tolódik. Az a körülmény, hogy nem tanították meg – nem taníthatták 

meg – őket eligazodni a felnőttek társadalmában, hosszú időre infantilizálhatja őket. 

Jövőjük bizonytalanságai, perspektíváik beszűkülése a hagyományos tanulás és 

művelődés alapvető motívumaitól fosztja meg a diákokat és az őket erre ösztönözni 

kívánó tanáraikat. Talán soha sem nyilvánult meg ekkora bizalmatlanság a felnőttek 

világa, ezen belül az iskola iránt… Részben ezért talán soha sem volt ekkora jelentősége 

annak, hogy a személyiség autonómiáját központi értéknek tekintsük, hogy a gyerekeket 

dönteni tudásra neveljük, elsajátíttassuk velük a kudarcok elviselésének, a negatív 

élmények feldolgozásának technikáit, a konfliktusok feldolgozásának és megoldásának 

módjait. És – éppen az eddigiek miatt – talán soha nem volt ennyire fontos a pedagógus 

személyiségének minősége, felkészültsége nem csupán a választott szaktárgyból, hanem 

a legjobb, legteljesebb értelemben vett ’ pedagógus mesterségből ’ is.” [5] 

Az iskolai értékközvetítés jellege mindenekelőtt az intézmény céljaitól, az 

azokban kifejeződő értékektől függ. Ennek megfelelően egy elitiskola az intellektuális 

teljesítményt preferálja, az erőfeszítést, a szorgalmat értékeli, a nivellálást helyezi 

előtérbe; egy „gyerekközpontú” iskola a személyiséget emeli ki; egy egyházi iskola a 

valláserkölcsi értékekre fókuszál.  

Az adott intézmény által kiemelt értékeknek, normáknak megfelelő viselkedést a 

napi gyakorlatban mindenekelőtt a tanár fordítja le, transzformálja a tanulók számára. 

Az ő konkrét teljesítményelvárásai, követelményei, értékelési gyakorlata, az általa 

alkalmazott jutalmak és/ vagy szankciók erősítik meg a kívánatosnak tartott viselkedést, 

magatartást, tevékenységet. Bár ma már a pedagógus értékközvetítő szerepe módosult, 

s tanítványai számára többnyire nem ő a domináns értékforrás, oktató-nevelő 

tevékenysége mégsem választható el a tervszerű, rendszeres értékátadás folyamatától; 

ennek minden ellentmondásosságával együtt. A tanár feladata ugyanis továbbra is az, 

hogy különféle stratégiákkal a tanulókat célmegvalósításra ösztönözze. Oktató-nevelő 

munkája, visszajelzései során – a tanár-diák interperszonális kapcsolatok támogató 

hatását, a kortárscsoportok értékelési kontextusát is figyelembe véve – adekvát motiváló 

módszereket, eszközöket alkalmazzon. [1] A segítő, ösztönző, tanácsadó tanári szerepek 

felértékelődése, valamint a tanulók szociális kompetenciáit fejlesztő interakciók 

irányába való elmozdulás mindenképpen támogatja az eredményesebb és hatékonyabb 

pedagógiai munkát; még akkor is, ha ma már az iskola lényegesen kisebb szerepet tölt 

be az értékközvetítés különböző szintjeinek koordinálásában és a tanulók 

értékszocializációjában. [4]  Bár a pedagógiában az értékelést hagyományosan a tanulói 

teljesítmény minősítésére irányuló tanári tevékenységként értelmezték, a fogalom 

tartalmának bővülése nyomán – komplex nevelő funkciója révén – a nevelési módszerek 

közé is sorolható, hiszen a személyiségfejlesztésben a külső szabályozó szerepét 

valósítja meg a jutalmazás, elismerés, büntetés, elutasítás különféle formáinak 

alkalmazásával. A tanulási motivációra gyakorolt interakciós hatása mellett pedig a 

tanulók kognitív és nem kognitív személyiségjegyeinek fejlődését befolyásoló szerepét 

is meg kell említeni. [3] 

 
 



3 

 

A VIZSGÁLAT SAJÁTOSSÁGAI  

 

 Értékek és neveltség – egymástól elválaszthatatlan fogalmak. A középiskolás 

tanulók értékpreferenciájának feltárását szintén e két tényező motiválta. Egyfelől az 

értékek dinamikus változása nyomán kialakult értékrangsor megismerésének szándéka, 

másfelől azok a korábbi szakirodalmi megállapítások, amelyek arra utaltak, hogy a 

tanulók neveltségi, fejlettségi állapotának vizsgálata nem része a napi pedagógiai 

gyakorlatnak, hiszen ezek megismerése háttérbe szorul a tanulók tudásának felmérése 

mögött. Mindezek tükrében célunk az volt, hogy a 21. század elejének tanulói által 

preferált értékekről pillanatfelvételt készítsünk; s a kapott eredményekből kiindulva 

további feladatokat határozzunk meg, egy majdani követő vizsgálathoz. 

A 2014 tavaszán 9. osztályos szakközépiskolai tanulók körében lefolytatott 

empirikus kutatásban Szekszárdi Júlia korábbi vizsgálatából átvett kérdőívét 

alkalmaztuk, amely ötvenöt, a tizenévesek fantáziáját megmozgatni szándékozó, 

kívánság formájában megfogalmazott értéket tartalmazott. [7]  A diákoknak ezeket 

kellett fontosság szerint, 1-5-ig terjedő osztályzattal minősíteni. A kutatás 

középpontjában öt értékcsoport állt, amelyen belül tizenegy témakör különült el: 

1. Az egyéni fejlődéssel kapcsolatos értékcsoport 

1. Adottságok, képességek; 2. Iskolai előmenetel 

2. A társas kapcsolatokat érintő értékcsoport 

3. Kortársak, barátok; 4. Szerelem; 5. Család 

3.  A szabadságigényt tükröző értékcsoport 

6. A szabad döntés lehetősége; 7. A biológiai korlátok feloldásának lehetősége 

4.  A jövőhöz fűződő értékcsoport 

8. A társadalom, az emberiség szolgálata; 9. Hírnév, siker  

5. A fogyasztáshoz kötődő értékcsoport 

10. Korlátlan anyagi lehetőségek; 11. Szórakozás 

 

Az egyes témakörök mindegyikéhez 5-5 kívánság formájában megfogalmazott érték 

tartozott. A vizsgálati eszköz jól áttekinthető és könnyen kitölthető volt.  A tanulóknak 

a kérdőíven szereplő valamennyi kívánság mellett feltüntetett 1-5 skálán a 

véleményüket tükröző értéket kellett bekarikázni; 5-t, ha nagyon fontos volt számukra 

az adott értéket tartalmazó kívánság, ill. 1-t, ha egyáltalán nem tartották lényegesnek.   

Az egyéni, írásbeli kikérdezés egy tipikusan „fiús” szakközépiskola négy 

kilencedikes osztályában történt (N=107). A teljes évfolyam 90,7%-a töltötte ki a 

kérdőívet, csupán 11 fő (9,3%) nem volt jelen az adatfelvételkor. A vizsgálatban 

részvevő minta érdekességét az adta, hogy az adatközlők három fő kivételével fiúk 

voltak. Az adatszolgáltatás anonim módon történt, ezért nem derült ki a kutatásban 

részvevők pontos számaránya. A nemek szerinti megoszlás – a fentiekből következően 

– az eredményeket egyébként sem árnyalta. Mint ahogy a névtelen kitöltés miatt az sem 

szolgálhatott többlet információval, hogy a középiskolások kb. egyharmad - kétharmad 

arányban miskolciak illetve vidéki tanulók voltak. 

A kutatásban kiemelt értékcsoportok alapján feltételeztem, hogy a tanulók 

véleménye markánsan tükrözni fogja az értékek egyes csoportjai közötti éles 

elkülönülést. Előzetes elvárásaim szerint a vizsgálati személyek az egyéni fejlődéshez 

fűződő értékcsoportot preferálják. Ezeken kívül még a fogyasztói értékek élveznek majd 



4 

 

prioritást, hiszen a hétköznapokban az általánosan érvényesülő értékek közül többnyire 

ezek emelkednek ki. Egocentrikus világunk, a túlzott énérvényesítő tendenciák, az ezzel 

összefüggő szűk körű látásmód, az anyagi javak birtoklásának felfokozott vágya pedig 

igen gyakran felülír minden más értéket. Bár napjaikban megfigyelhető a közösségi 

értékek irányába való bizonyos mértékű elmozdulás, kísérletek sora mégis azt mutatja, 

az emberek szociális érzékenysége (pl. mások segítése) még csak esetenként, olykor 

kiélezett helyzetekben mutatkozik meg. A növekvő számú pozitív példa ellenére a 

közösségi értékek nem váltak még mindennapi cselekedeteink elsődleges 

mozgatórugóivá. Számos esetben inkább az elhárító mechanizmusok érvényesüléséről 

beszélhetünk. Mindezek alapján összességében az egyén boldogulásához kötődő 

értékek választását feltételeztem a fiatalok részéről.   

Másik hipotézisem arra vonatkozott – a fentebb kifejtettekkel összhangban –, 

hogy a rangsor végén a társadalom és az emberiség szolgálatához fűződő értékcsoport 

helyezkedik majd el. A fiatalok számára ugyanis sokkal fontosabb saját boldogulásuk, 

előmenetelük, mint mások támogatása, segítése, a köz érdekében végzett 

tevékenységek, feladatok. 

Az egyes, konkrét kívánságok tekintetében még – az egyéni érdekek előtérbe 

helyezésével összhangban – a serdülők szabadságigénye értékcsoportban, azon belül a 

biológiai korlátok feloldásának lehetősége témakör két értékének kimagasló mértékű 

választását vártam. Így a „Soha nem halnék meg.” (9. számú kívánság), valamint a 

„Soha nem lennék beteg.” (28. számú kívánság) értékek preferálását feltételeztem.  

 

A KÖZÉPSIKOLÁSOK ÉRTÉKVÁLASZTÁSA 

 

Az adatok összesítésekor kiderült, a vizsgált mintában mely értéktartalmak az 

igazán fontosak. (1. sz. táblázat) 

1. táblázat 
A tanulók értékpreferenciája értékcsoportok szerint 

 

Rangsor Értékcsoportok  Átlagpontszám 
1. Egyéni fejlődés 406,4 

2. Társas kapcsolat 402,2 

3. Szabadságigény  374,6 

4. Fogyasztói          348                  

5. Jövő  341,2 

 

Az értékcsoportoknál 107 válaszoló esetén a maximális pontszám 535 pont volt. 

Az egyéni fejlődés értékcsoport ennek 76%-t elérő átlagpontszámmal került a rangsor 

élére. Az első két ranghelyen a két legfontosabbnak tekintett értékcsoport között nem 

beszélhetünk lényeges eltérésről. A többinél már valamivel jelentősebb a különbség. 

Markánsan leszakadó értékcsoport azonban nincs. Mindezek alapján megítélésünk 

szerint – különösen az első két ranghelyet elfoglaló értékcsoport között – nem húzhatók 

éles határvonalak; az első és az utolsó helyet elfoglaló elemek között pedig nem 

tekinthető túlzott mértékűnek az eltérés. Vélhetően ebben az is szerepet játszott, hogy a 

felsorolt értékek (kisebb-nagyobb mértékben) mind fontosak voltak valamilyen szinten 

a diákok számára, ezért nem tudták differenciáltan megítélni az egyes értéktartalmakat. 
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Előzetes elvárásomhoz képest kisebb mértékű volt az egyes csoportok közötti 

különbségtétel, amely viszonylag egyöntetű tanulói viszonyulásokra volt 

visszavezethető. Ebből következően hipotézisünk nem igazolódott be.  

A tanulók összességében az egyéni fejlődés értékeit preferálták leginkább. Ezt a 

képet tette teljesebbé a témakörök összesített pontszáma alapján kialakult rangsor. Az 

egyes, különálló értékek témakörök szerinti vizsgálatakor a társas kapcsolat értékei 

(szerelem, család) kerültek a lista élére; a fogyasztói értékek (anyagi javak, szabadidő, 

szórakozás) pedig a rangsor második felében helyezkedtek el. (2. sz. táblázat) 

Ugyanakkor igen érdekes, némiképp a konzekvens választás hiányára utal, hogy egy-

egy témakörhöz kapcsolódó értékek nem követik egymást „erősítve” a rangsorban. Így 

az egyéni fejlődés témakörei a 2. és 5. helyen állnak, a társas kapcsolatokhoz tartozók 

az 1., a 3. és meglepetést keltve, a lista második felében, leszakadóként a 8. helyre 

sorolódtak. Az adatok függvényében nagyon tanulságos lenne a továbbiakban annak 

vizsgálata, hogy a társas kapcsolati értékeket egyébként fontosnak tekintő diákok 

számára a kortársakhoz, barátokhoz fűződő értékek miért nem vonzóak; konkrétan 

milyen indokok (pozitív élmények hiánya, vagy éppen negatív tapasztalatok) húzódnak 

meg az alacsony értékek mögött éppen annál a korosztálynál, amelynél közismerten 

kiemelt a kortárscsoportok szerepe, sokszor a felnőttek hatását felülmúlóan is. Az 

adatközlők fogyasztói értékekhez való alacsony kötődését a kapcsolódó témakörök 7. és 

10. helye mutatja. A későbbiekben mindenképpen érdemes lenne további vizsgálat 

tárgyává tenni a tanulók anyagi javakhoz és a szabadidő eltöltéséhez fűződő attitűdjeit 

is. A kapott eredményekből következően az egyéni fejlődés értékeinek kiemelkedő 

szerepe beigazolódott. A fogyasztói értékek viszont kevésbé lényegesek a tanulók 

számára, rangsorvégi elhelyezkedésük alapján nem igazolódott be azok 

felülértékelésére vonatkozó feltételezésünk. Az emberiség szolgálata a 6. helyre került, 

tehát a diákok ezt a témakört – elvárásainkhoz képest – fontosabbnak ítélték, így csak 

részben igazoldódott be feltevésünk.  

 
2. táblázat 

A tanulók értékpreferenciája témakörök szerint 

 

Rangsor Témakörök Összpontszám Az elérhető 

legmagasabb 

pontszámhoz 

viszonyított arány  

1. Szerelem 2222 83,8 % 

2. Adottság, képesség 2193 83,5 % 

3. Család 2028 76,5 % 

4. Szabad döntés 1972 75,1 % 

5. Iskolai előmenetel         1871 70,6 % 

6. Társadalom szolgálata 1851 69,8 % 

7. Anyagi javak 1847 69,7 % 

8. Kortársak, barátok 1783 67,3 % 

9. Biológiai korlátok feloldása 1774 66,9 % 

10. Szabadidő, szórakozás 1633 61,6 % 

11. Hírnév, siker 1561 59,5 % 
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A tanulók globális értékválasztásán túl érdemes az egyes kívánságok formájában 

kifejezett értékeknek is figyelmet szentelni; különösen a rangsor elején és végén 

elhelyezkedő értékeket áttekinteni. (3. és 4. sz. táblázat) A diákok által legfontosabbnak 

tekintett öt érték teljes mértékben harmonizál a témakörök rangsorával, hiszen 

valamennyi kívánság a szerelem, család alcsoportba sorolható. Ugyanígy az utolsó öt 

ranghelyet elfoglaló kívánság is pontosan leképezi a témakörök között legalacsonyabb 

pontszámokkal rendelkező, ezáltal az utolsó két helyet elfoglaló szabadidő, szórakozás, 

ill. hírnév, siker értékeit. A leginkább és a legkevésbé preferált értékek tehát teljes 

mértékben illeszkednek a kapcsolódó témakörök rangsorban elfoglalt helyzetéhez. 

Elvárásunkkal ellentétben így nem a biológiai korlátok feloldását tükröző vágyak 

kerültek a legfontosabbnak vélt értéktartalmak közé. Azok csak az egyes értékek 

rangsorának középmezőnyében („Soha nem lennék beteg.” 27. ranghely), valamint 

második felében („Soha nem halnék meg.” 40-41. hely) találhatók meg.  Ezáltal nem 

igazolódott be az a hipotézisünk, amely ezeknek a kívánságoknak a kiemelt szerepére 

utalt. 
3. táblázat 

A tanulók által legfontosabbnak tartott értékek 

 

Rangsor Értékek (kívánságok) Összpont % 

1. Randizhatnék a nekem tetsző fiúval/lánnyal (16.) 471 88,9 

2. A szüleim büszkék lennének rám (37.)    460 * 87,6 

3. Olyan partnert találnék, akivel egész életünkben tartana 

az igazi szerelem (52.) 
463 87,4 

4. A nekem tetsző fiú/lány viszonozná az érzelmeimet (36.) 462 87,2 

5. Hűséges, megértő házastársat találnék (53.) 461    87              

 

460 *: N=105, a többinél N=106    

%: Elérhető legmagasabb pontszámhoz viszonyított arány 

 

4. táblázat 

A tanulók által legkevésbé fontosnak tartott értékek 

 

Rangsor Értékek (kívánságok) Összpont % 

1. Egész nap szörfözhetnék az interneten (49.) 266 50,2 

2. Nobel-díjas tudós lennék (17.) 260 49,1 

3. Parlamenti képviselővé választanának (21.)   227* 44,1 

4. Oscar-díjas művész lennék (8.) 225 42,4 

5. Rendszeresen járhatnék játékkaszinóba (42.) 221 41,7 

 

227*: N=103, a többinél N=106  

%:  Elérhető legmagasabb pontszámhoz viszonyított arány 

 

 A diákok értékekhez fűződő viszonyulásának alaposabb megismerését segítette, 

hogy az adatközlők számára a kérdőív alkalmat adott a benne nem szereplő vágyak 
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megfogalmazására is. Ezzel a lehetőséggel 35 tanuló (a mintába tartozók 32,7%-a) élt. 

A szabadon kifejtett kívánságok többségükben a hétköznapi életben való boldoguláshoz 

kötődtek, így a boldog családi élethez, a továbbtanuláshoz, a biztos munkahelyhez, a 

sportsikerekhez. Csupán egyetlen esetben jelent meg „extrémebbnek” tűnő kívánság: a 

Holdra feljutás óhaja. A vágyak között külön csoportot alkottak azok, amelyek 

aktuálpolitikai hatásokról tanúskodtak. Az egyik párt jelmondatának szerepeltetésével 

ugyanis a vizsgálati személyek direkt módon utaltak pártszimpátiájukra. (Nem 

véletlenül, hiszen az adatfelvétel nem sokkal a tavaszi választások előtt történt.) 

Általánosságban azonban elmondható, hogy elsődlegesen a saját későbbi felnőtt 

életükkel kapcsolatos kívánságokról írtak a megkérdezettek. Az így megfogalmazott 

vágyak szintén az egyéni fejlődés és a társas kapcsolat értékcsoportok preferáltságát 

növelték. 

Végül érdekes adalékként szolgál eredményeink összevetése egy korábbi kutatás 

adataival. [6]   A 90-es évek elején, 8. osztályos általános iskolások körében lefolytatott 

kérdőíves felmérés ugyanis nagyon hasonló konzekvenciák levonására nyújtott 

lehetőséget. Mindkét vizsgálatban az első három ranghelyen ugyanazok az 

értékcsoportok szerepelnek (egyéni fejlődés, társas kapcsolat, szabadságigény). Eltérő 

ranghelyeken, de egyezést mutat a leginkább preferált három témakör is 

(adottság/képesség, szerelem, család).  A sereghajtó két témakör szintén azonos 

(szabadidő/szórakozás, hírnév/siker). Jelentősebb eltérés az öt leginkább fontosnak 

tartott érték esetében figyelhető meg, hiszen csak a „Hűséges, megértő házastársat 

találnék.” kívánság került be mindkét mintánál a kiemelt értékek közé. A legkevésbé 

preferált öt érték között viszont már három is megegyezik: „Egész nap szörfözhetnék az 

interneten/videózhatnék.”, „Rendszeresen járhatnék játékkaszinóba.” „Parlamenti 

képviselővé választanának.” Az eltérő minták, a két vizsgálat között eltelt több mint 20 

év, az azóta végbement társadalmi, gazdasági, technikai változások ellenére az 

eredmények nagymértékű egyezést mutatnak. Mindez további kérdéseket vet fel az 

értékválasztások mögött meghúzódó okok feltárásával kapcsolatosan. 

 

PEDAGÓGIAI TANULSÁGOK ÉS KONKLÚZIÓK 

 

Dinamikusan változó világunkban fontos információkkal szolgálnak azok a 

vizsgálatok, amelyek a fiatalok sokszínű értékvilágába engednek bepillantást, s egyúttal 

a tanulók más oldalról való megismerését is lehetővé teszik.  A kérdőíven szereplő 

kívánságok révén arra nyílt lehetőségünk, hogy – a középiskolás tanulók 

közreműködésével – az adott értéktartalmak aktuális megítéléséről nyerjünk átfogó 

képet.  

Előtanulmánynak szánt empirikus kutatásunk fentebb vázolt eredményei számos, 

tovább gondolásra érdemes kérdést vetnek fel. Az értékekhez való viszonyulás, az 

értékek preferálása nem tekinthető az egyén életében állandónak, hiszen folyamatosan 

változó környezetünkben, az értékek állandó átrendeződése közepette, számos hatás 

eredményeként az ember személyisége, ezzel együtt értékpreferenciái is átalakulnak. 

Ezzel összefüggésben vizsgálatunk egy adott pillanatban megnyilvánuló tanulói 

értékítéleteket rögzített.  

Feltételezhetően különféle és igen szerteágazó, olykor nehezen megragadható 

okok állnak a válaszok hátterében, amelyek részletes elemzése mindenekelőtt a vizsgált 
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osztályokban tanító tanárok, kiemelten az osztályfőnökök számára szolgál fontos 

információkkal, elsődlegesen személyiségfejlesztő tevékenységüket segítve. Az így 

nyert új információk több csoportos beszélgetéshez, további vitákhoz is muníciót 

adhatnak, segíthetnek körvonalazni a további pedagógiai tevékenységek tartalmát, 

irányát. Ennek megvalósításához azonban elengedhetetlen az egyéni írásbeli 

kikérdezéskor alkalmazott kérdőív átdolgozása. Egyfelől a választásokhoz – elsősorban 

a leginkább és a legkevésbé fontosnak tartott értékekre vonatkozóan – szöveges 

indoklások beiktatása. Ennek segítségével ugyanis háttér információk szerezhetők az 

egyes értékekhez viszonyulás okairól, amelyek az adatközlők véleményének szélesebb 

körű és mélyebb megismerését teszik lehetővé. Másfelől szükségesnek látszik a 

kérdőívek név szerinti beazonosítása. Részint azért, hogy ne csak globálisan, az adott 

osztályra vonatkozó adatok álljanak rendelkezésre; részint pedig azért, hogy az egyes 

tanulót segítő, fejlesztő oktató-nevelő tevékenység konkrét tudás birtokában legyen 

tervezhető és megvalósítható. A tanulók értékpreferenciái ugyanis egyfajta szűrőként 

alapvetően meghatározzák viselkedésüket, tanáraikhoz, diáktársaikhoz vagy éppen a 

tananyaghoz fűződő viszonyukat (pl. az egyes jelenségek elemzését-értelmezését), 

valamint saját cselekvésüket is. Az említett szempontok tudatosítása ahhoz is 

hozzájárulhatna, hogy a tanulók neveltségi állapotának kérdéskörét valóban a 

pedagógiai folyamat szerves részének tekintsük; s a teljes tanulói személyiségre 

kiterjesztett, a képességek fejlesztését előtérbe állító tanári attitűdöt is erősítsük.                                                                                                                                                                                            
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